Pedagogisk dversattning av WISC-IlI-resultat

Eleven har testats med WISC av skolpsykologen.

Elevens larare tillgodogor sig redovisningen av testresultatet och kan anvénda det pedagogiskt
sa att eleven gynnas.

Sa trodde jag lange.

| bérjan av 1970-talet forestallde jag mig att vissa psykologiska uttryck, stanineskalan och
stapeldiagram var allmangods i lararnas utbildning. Kanske innehdéll daven lararutbildningen
nagon kurs i "testforstaelse” eller "testinsikt”.

Tveksamma erfarenheter

De forsta aren tycktes mina forestallningar bekraftade. Det nickades, hummades och var
generellt ett forstaende stamningslage. Lararna gav dven egna exempel pa elevens
tillkortakommanden eller styrkor som jag tyckte stdamde val Overens med testresultatet.

Stundtals kunde lararen uttrycka att testningens resultat medfort forbattringar for eleven i
skolan.

Jag starktes i min forestallning om att ”mina” resultat var till nytta for eleven.

Léngs aren blev jag dock alltmer tveksam om "Gversattningen” av testningens siffror till
praktisk pedagogik verkligen kunde ga sa latt.

Kunde en yrkesgrupps — psykologens - erfarenheter av en elev, gjorda under huvudsakligen
konstgjorda forhallanden, sa enkelt sammanforas till en annan yrkesgrupps — lararens -
erfarenheter av samme elev i skolarbetet? For att inte tala om att sammanféringen forvantades
resultera i ett arbetssatt som tog hénsyn till och anvéande sig av elevens starka sidor.

Istallet for att fortsatta att ge "mer av samma” till elevens svaga sidor eller uttryckt pa en
annat satt: ”Eleven har abc-svarigheter. Ge da eleven mer tid for att starka sina abc-
svarigheter.”

Sokande efter ett annat presentationssatt

Jag forsokte finna en "matesplats” for lararens oftast flerariga erfarenhet av eleven och
skolpsykologens redovisning av elevens WISC-resultat. Badas erfarenheter och dialog om
dessa borde kunna resultera i ett arbetssétt i skolan som gynnar elevens starka sidor.

Denna dialog borde helst vara sa generell att den kunde foras i vardagstermer. Syftet var att

undvika kunskapskontrollsituationer, som de flesta manniskor férmodligen upplever som en
mindre god ingangsvag till ett givande samtal.
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Végen till var nuvarande "pedagogiska 6versattning” av WISC-1l1-resultat var bade ojamn,
pagick under flera ar och var kantad av vassa stenar. Men lat oss ga direkt till den punkt dar vi
nu befinner oss!

1/ Ror

Vardagstermer, som namnts ovan, kan vara en god samtalsgrund.

Ror ar ett begrepp som alla forutsatts komma i kontakt med och har egen erfarenhet av.
Genom ror kan t.ex. nagon form av vatska floda. Rorets diameter avgor hur “mycket flode”
eller hur "litet flode” som &r mojligt. | ett stort, bredare ror flodar det mer vétska &n i ett
mindre, smalare ror. ROr kan dven séttas samman i rorsystem, ungefar som i ett kommunalt
sadant. Allt vardagliga erfarenheter.

Likheten med exempelvis "stort/litet ordfléde” borde vara néraliggande.

WISC-redovisningens vanligtvis anvanda lodrata “stolp”-diagram lades ner, sa att de istallet
bildade vagrata rordiagram.

Stolp- eller stapeldiagrammens "hégre” och lagre” ersattes av rordiagrammens “bredare” och
“smalare”. Ett "rorsystem” uppstod. Se nedanstaende figur!

Figur 1. Rérmodell for WISC-IlI-resultat
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2/ Samtal
Tva personer samtalar. Lat oss kalla dem Lars och Anna:

1. Lars lyssnar nar Anna talar. (Lars “tar in” det som Anna séger.)

2. Lars tanker pa det Anna talat om. (Lars bearbetar det som Anna séager.)
3. Lars kommer ihdg vad han ska sdga, nar Anna slutar tala. (Lars minns.)
4. Lars talar med Anna. (Lars uttrycker sig.)

”Samtalet” kanns igen i Osgoods och Silvers kommunikationsmodell, som bl.a. aterfinns i
boken "Intelligent Testing with the WISC-111” (s. 156) av Alan S. Kaufman, Wiley & Sons
1994,

Osgood och Silver bendamner kanalerna (’réren” i var modell) Input/Reception (”Intagsror”),
Integration/Processing (”Bearbetningsror”), Storage/Memory (”Korttidsminnesror”) samt
Output/Expression (Uttrycksror”).

For den verbala kanalen i Osgood och Silvers modell aterges resultatet fran deltesten: Input —
Information, Integration — Likheter, Storage — Sifferrepetition samt Output — Ordforrad.

For performance-kanalen i Osgood och Silvers modell aterges resultatet fran deltesten: Input
— Bildkomplettering, Integration — Bildarrangemang, Storage — Symbolletning samt Output —
Kodning.

Ovanstaende aterges i figur 1. Nagon sammanstallning liknande var "pedagogiska
oversattning” har jag dock inte lyckats finna ndgon annanstans.

Har gav vi oss in pa ordjd mark

Var hypotetiska ansats var att denna inledande bild skulle kunna underlatta for lararen att
skapa en egen sammanfogad bild av sina erfarenheter av eleven och elevens testresultat.
Resultatet "tillhor” ju psykologen och skulle kunna utgdra ett hinder eller potentiellt hot mot
den egna bilden av eleven.

Psykologens, en “frammande” yrkesgrupps, beskrivning av lararens egen elev, kanske
ackompanjerad av frammande termer som t.ex. "exekutiva funktioner”, skulle kunna utgéra
ett allvarligt hinder for integreringen av lararens egna erfarenheter av eleven med psykologens
information om samme elev. Kanske lararen ndjde sig med att konstatera att eleven blivit
testad och att undervisningen av eleven fortsatte som forut.

Var motbild var att den pedagogiska dversattningens "ofarliga” eller "vardagliga” bild
(rorsystemet) lattare skulle kunna integreras med lararens egen erfarenhet av eleven, for att
forhoppningsvis kunna ateruppsta sasom en Fagel Fenix i lararens pedagogiska landskap.

Roérmodellen presenteras
Elevens samtliga larare, specialpedagog samt skolpsykolog méts for en inledande redovisning
av testresultatet. De bada sistnamnda tillnor skolans centrala resursgrupp.
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1. Rérmodellen ritas upp for hand av psykologen. Grundlinjerna skissas for de verbala och
icke-verbala ”roren” samt de fyra olika "rdrdelarna”. En diskussion inleds om Input/intagsror,
Integration/bearbetningsror, Storage/korttidsminnesrér samt Output/uttrycksror om deras
likhet med ett vardagssamtals gang eller flode.

Syftet ar att elevens larare uppfattar beskrivningen sasom begriplig, rimlig eller rentav
acceptabel.

2. Darefter, men forst efter det att lararna lamnat tecken till att vilja ga vidare, ritas elevens
”ror” under tystnad in i modellen.

Syftet ar hér att ge en generost tilltagen och verbalt ostord tid for lararna att ta emot och skapa
sin egen bild av resultatet for jamforelse med den egna erfarenheten av eleven.

3. Nér bade det verbala och det icke-verbala rorsystemen ar uppritade, sa efterfragas om
lararens egen bild av eleven och den abstrakta "rorbilden” av densamme éverensstammer eller
verkar rimligt lika.

Syftet ar att inleda integreringen av de bada bilderna, lararens egen och psykologens
testresultat.

Denna fraga tycks paborja en diskussion som analyserar och — verkar det som — bekraftar
likheter som l&raren hamtar ur sin egen erfarenhetsbank om eleven.

4. Fore motet med elevens larare har den centrala resursgruppens specialpedagog och
skolpsykolog traffats, diskuterat, jamfort samt analyserat tdnkbara pedagogiska konsekvenser
av elevens testresultat.

Specialpedagogen har en central roll under den pedagogiska 6versattningen, bade som den
som har pedagogiska specialkunskaper, den som &r tolk fran psykologiskt sprak till
pedagogisk praktik och som &r en brygga mellan larare och psykolog.

5. Nastan omarkligt kan punkt 3:s pabdrjade diskussion 6verga till en diskussion om hur
eleven fungerat och fungerar i klassen genom den uppritade "bilden”. Denna utgor ett
"neutralt omrade” dar samtalet kan utga ifran och atervanda till.

Syftet med uppritningen av rorsystemet ar att fa sa god sammanflatning som majligt mellan
lararnas egna erfarenheter och testets resultat, samt ett avstamp mot en bredare pedagogisk
diskussion kring eleven.

Om elevens "rorsystem” kan igenkannas av lararna, sa bygger den fortsatta diskussionen pa
antagandet att eleven presterat sa optimalt som mojligt pa testet.

Pedagogisk diskussion

6. Den pedagogiska diskussionen vaxlar da upp till nasta steg: Diskussion om elevens interna
styrkor och svagheter samt pedagogiska mojligheter. Till stod for detta anvands
Dumont/Faros WISC-111 Excelmall som modifierats till svenska forhallanden.

Har anvands bl.a. faktoranalys, Bannatynes kategorier, Horns grupper, verbala gestaltningar,
performance-gestaltningar och gestaltningar fran bada skalorna.
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Lararens egna erfarenheter och pedagogiska bild av eleven, samt genom WISC-resultatet
nytillkomna “bilder” av denne, forefaller gynna skapandet och integreringen av en nyare eller
kompletterad pedagogisk bild av eleven i skolsvarigheter.

Diskussionen kring “elevens rérsystem” tycks utgdra en mindre prestigebunden
diskussionsplats som kan dppna for tidigare oprévade tankar eller pedagogiska losningar.

Den forsta pedagogiska éversattningen tar nagra timmar och avslutas nar "diskussionsflodet”
avtar. Minst ett uppfoljningsmote halls efter nagon tid sa att de eventuellt nya tankarna och
praktiska pedagogiken kring eleven kan provas och ater diskuteras.

Slutkommentar
Vi har under 8 ar provat runt 160 elever med denna metod, som vi bendamner Pedagogisk
Oversattning (av WISC-Il1-resultat).

Samtliga arskurser ar representerade bland de ca 160 eleverna. Genom Specialpedagogiska
institutet gavs mojlighet att utvardera metoden under 2005.

Efter en férelasning om metoden pa Lararhdgskolan i Stockholm efterfragades en bok om
metoden. Denna bok kommer att utges pa Fundo Forlag under 2007.
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